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Resumen

El desarrollo de las habilidades comunicativas en los estudiantes del curso introductorio de
la carrera de Lengua Inglesa de la Universidad "Maximo Gomez Béez" de Ciego de Avila
es de vital importancia para contribuir a la formacion profesional de los antes mencionados
estudiantes. Aun persisten limitaciones tedricas metodoldgicas que inciden en el desarrollo
de las habilidades comunicativas, por tal motivo en este articulo el objetivo esta dirigido a
ofrecer una valoracién teérico-metodoldgica de los métodos méas utilizados en la dinamica

del proceso de ensefianza del inglés en la carrera de lengua inglesa.
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Abstract

The development of the communicative skills in students of the preparatory course of the
English Language major of "Maximo GoOmez Baez" University is of paramount

significance to contribute to the professional training of the translators-to-be. There are still
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theoretical and methodological limitations which affect the development of the
communicative skills, that's why the objective of this feature is to offer a theoretical and
methodological appraisal of the most used methods in the dynamics of the teaching

learning process of the English language subject in the English language major.
Key words: dynamics, methods, communicative skills.
Introduccion

La dindmica del proceso de ensefianza-aprendizaje es la transformacion que tiene lugar
mediante la interaccion entre los sujetos en un espacio de construccion de significados y
sentidos. Durante esta evolucion los implicados ponen en juego sus recursos personales, en
un complejo proceso consciente, holistico y dialéctico, en interaccion permanente entre la
motivacion, comprension, dominio, sistematizacion del contenido y la evaluacion del

proceso, (Fuentes, 1998).

A través de la motivacion, la comprension y la sistematizacion del contenido se desarrolla
la dindmica de la formacion de habilidades comunicativas. Estos tres eslabones estan

vinculados entre si, porque tienen lugar al unisono y se reiteran en el tiempo.

Los eslabones del proceso ensefianza-aprendizaje, constituyen categorias que expresan
momentos de igual naturaleza dentro del proceso, a través de las cuales se va desarrollando

el mismo. (Fuentes, 1998).

Segun (Skatkin, 1981), el eslabdn es el estadio del proceso docente caracterizado por un

tipo especial de actividad cognoscitiva que van desarrollando los educandos.

Para promover el acercamiento e interés del estudiante hacia el contenido, resulta preciso
acudir a la motivacion; esta permite identificar el eslabdn del proceso en el cual se presenta
el contenido a los estudiantes, lo que promueve su acercamiento e interés en el proceso de
ensefianza aprendizaje. En ese eslabdn la accion del profesor es fundamental; €l es quien
presenta al estudiante el contenido como un problema que crea una necesidad de busqueda
de informacion. A partir del objeto de la cultura, --la ciencia, el arte o la tecnologia--, se
promueve la motivacion en los estudiantes. En este momento del proceso se pone de

manifiesto la dialéctica entre objetivo—objeto —método.
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El proceso de ensefianza—aprendizaje a través del método adquiere la posibilidad de
promover la motivacion, como sintesis de la relacion dialéctica entre en el objetivo a
alcanzar y el objeto. Para que un nuevo contenido cree necesidades, motivaciones, tiene que
estar identificado con la cultura, vivencia e interés del estudiante, y solo asi creara las

motivaciones y valores que le permitan constituir un instrumento de educacion.

De esta forma para alcanzar una mayor motivacion, el profesor debe establecer nexos
afectivos con el estudiante, significar la importancia de la apropiacion del contenido y de
esta forma contribuye a la formacion de las habilidades comunicativas. EI maestro debe
aludir y recurrir a la cultura que el estudiante posee; de igual manera, el aprendizaje del
idioma inglés puede condicionarse por motivos cognoscitivos: el deseo de dominar una
lengua extranjera, de conocer la cultura de los pueblos del habla inglesa o para fines
profesionales. Segun (Antich, 1988), este motivo intrinseco puede conducir al éxito en el

aprendizaje de una lengua extranjera aun cuando existan deficiencias metodoldgicas.

Existen también motivos extrinsecos como la exigencia de examinar el idioma como una
asignatura; en este caso, el estudiante carece de la motivacion intrinseca que debe existir en
el aprendizaje de una lengua extranjera. EI componente motivacional es una condicion
permanente del proceso de ensefianza-aprendizaje y propicia en el estudiante el desarrollo
de una actitud positiva hacia el aprendizaje del idioma. La motivacién debe convertirse en
una cualidad permanente de su personalidad para aplicar el idioma extranjero en beneficio
de la sociedad (Antich, 1988). Lo anterior requiere que previamente se logren nexos

afectivos entre el profesor y los estudiantes y transferir estos al contenido.

Conjuntamente con la motivacién, la comprension del contenido es insoslayable, pues se
requiere comprenderlo y comprender las vias para asimilarlo y sistematizarlo. Mediante
este componente el estudiante adquiere un modo de pensar y actuar propio de la ciencia,

arte o tecnologia que conforman el objeto de la cultura.

Si bien en el proceso de ensefianza—aprendizaje el profesor juega un papel esencial en la
motivacion del contenido, en la comprension hay un mayor equilibrio entre ambos, profesor
y estudiantes, al ponerse de manifiesto la relacion dialéctica entre objeto—contenido—

método.
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El método adquiere la dimension que lo vincula al estudiante, a su comprension, y al
mismo tiempo, le confiere al contenido su vinculo con el sujeto, del cual es inseparable; de
ahi que, el contenido no se agota en el disefio, este requiere ser llevado a la dindmica del

proceso de ensefianza-aprendizaje. (Fuentes, 1998).

A pesar del tratamiento metodologico que ha tenido la dindmica de los métodos como
componente del proceso de ensefianza—aprendizaje del idioma Inglés, en la préctica
pedagogica aun se revelan limitaciones en los profesores de la carrera de Lengua Inglesa en
los procedimientos metodologicos para la orientacion efectiva del aprendizaje de los
estudiantes en funcién del desarrollo integral de las habilidades comunicativas del inglés;
insuficiencias en el diagndstico inicial del estado de desarrollo de las habilidades
comunicativas del inglés: expresion oral, comprensién auditiva, expresion escrita y
comprension escrita; los ejercicios que se planifican no propician el desarrollo integral de
las habilidades comunicativas del inglés; de ahi que el objetivo de este articulo esté dirigido
a ofrecer una valoracion teorico-metodolégica de los métodos como eslabones de la

dinamica del proceso de ensefianza del inglés en la carrera de lengua inglesa.
Desarrollo

El método en las clases del idioma inglés es el eslabon que describe el proceso de
ensefianza aprendizaje en su dindmica, y se refiere a cdmo se desarrolla el proceso para
alcanzar el objetivo y la via a escoger para lograr el objetivo con el minimo de los recursos
humanos y materiales. La determinacion de la via o camino a seguir implica también un
orden o secuencia, una organizacion, pero a diferencia de la forma, esta organizacion es un

aspecto mas interno del proceso.

Seguin Alvarez (1995:40) el método es el componente del proceso de ensefianza aprendizaje
que expresa la configuracion interna del proceso, transforma el contenido y alcanza el

objetivo; se manifiesta a través de la via escogida por el sujeto para desarrollarlo.

El método es la organizacion del proceso de comunicacion entre los sujetos que intervienen
en el mismo: estudiantes y profesor, es la via para desarrollar las habilidades comunicativas
en idioma inglés. También el método es el orden de las acciones a ejecutar a partir de las

condiciones especificas, determina las tareas a realizar en su sistematizacion, llega a los
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objetivos programados y posibilita resolver el problema, situacién inherente al objeto que el

profesor descubre para transformarlo.

Esta transformacion en su resultado final, satisface la necesidad de los estudiantes de
lenguas extranjeras. El profesor, al desarrollar el proceso, muestra el camino l6gico para
resolver los problemas y esto significa que el método de ensefianza, en determinado grado,
es el método de la ciencia. En el aprendizaje el estudiante imita el método del maestro, en
un momento inicial y posteriormente lo utiliza con independencia y versatilidad en la

solucién de nuevos problemas, (Alvarez, 1995).

La historia de la ensefianza de idiomas extranjeros demuestra que una gran variedad de
métodos han sido utilizados en diferentes periodos dependiendo en gran medida de los
objetivos de la ensefianza y aprendizaje de la lengua. Se aprecia que en cada caso los
métodos han recibido sus nombres de acuerdo con las categorias l6gicas como por ejemplo
el método sintético o también por el aspecto del idioma donde se enfocaba principalmente
la atencion ya fuera la habilidad oral o escrita como son el método oral o fonético. También
surgieron de la psicologia del aprendizaje de idiomas extranjeros y finalmente tomaron el
nombre de sus creadores como es el caso del método de Berlitz que plantea que la lengua es
un fenémeno oral, por lo tanto la ensefianza y el aprendizaje de un idioma extranjero debe

ocurrir en un contexto oral.

Existen diversos métodos que han sido utilizados en la ensefianza del idioma inglés en la
educacion cubana; autores como (Richard, 1986; Antich, 1988; Bestard, 1992; Irizar, 1996;
Corona Aballi, 2001; Bueno, 2002; Pulido, 2005; Dominguez, 2006; Carballosa, 2008), han
utilizado los términos enfoques, métodos y técnicas para referirse a los procedimientos
empleados en el desarrollo de habilidades comunicativas. Estos métodos permiten analizar
de forma coherente los conceptos sustentados por bases cientificas de acuerdo con

concepciones psicoldgicas del aprendizaje y la teoria de la lengua.

Los métodos utilizados en la ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras en Cuba son:
el método gramatica—traduccion, de lectura, el método fonético, directo, audio-lingual, el

consciente—practico y el enfoque comunicativo.

El método gramatica-traduccion, segun (Bueno, 2002), en el que se apoyd la ensefianza de

la lengua inglesa en Cuba, tuvo como principales precursores a nivel internacional a
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(Meidinger, 1756; Fick, Seidenstucker, 1763; Ahn, 1796; Ollendorff, 1803; Ploetz, 1819 y
Kelly, 1969). Surgié sobre las bases del método clasico para la ensefianza del latin y el
griego y se utilizaba la traduccion como via principal para la adquisicion de reglas y
estructuras gramaticales y vocabulario para dominar la lengua. A través de este método las
clases eran impartidas en lengua materna lo que impedia a los estudiantes comprender
mensajes y expresarse de forma oral directa. Solo se enfatizé sobre la lengua escrita
correctamente, (Leiva, 2011). Se empleaba el enfoque sintético donde se comenzo por la
palabra hasta formar oraciones y el enfoque analitico para el analisis de las estructuras y la
traduccion. Se comparte el criterio de (Antich, 1988), al expresar que el método tenia como
desventaja el principio erréneo de considerar a los patrones gramaticales como universales

y que podian pasar de una lengua a la otra, (Pérez, 2010).

El método de lectura, de acuerdo con lo referido por (Antich, 1988), estuvo representado
por los precursores (West, 1926 y Coleman, 1929) y se sustentd en una base pragmatica,
con énfasis en la lectura individual silente al ser la comprension la habilidad fundamental a
desarrollar. Este método ofrece cierta libertad en usar el idioma nativo en el aula después de
haber vencido una etapa inicial de sistematizacion del sistema fonoldgico y desarrollo de
las habilidades comunicativas favorables para la traduccién de textos de perfil académico e
investigativo y propiciar la comprension. (Pérez, 2010). El nuevo material era presentado
de forma oral a través de una lectura seguida de preguntas y respuestas para fortalecer la

comprension del texto y también esto propicid prestarle mucha importancia al vocabulario.

Segun Antich (1988), en el método fonético, cuyo principal precursor fue Viétor (1918), el
profesor no hacia uso alguno de la lengua materna en el aula, se hacia énfasis en el
desarrollo de la expresiébn oral como su principal objetivo. La ensefianza de la
pronunciacion comenzo por la fonacién del sonido, de este a la palabra y de la palabra a la
frase. Se profundiz6 de manera directa en la lectura y escritura fonéticas. Se le dedico

menor atencion a la gramatica y la lectura.

Al proponer la lectura como objetivo en si mismo, se desintegra la relacion entre las demas
habilidades comunicativas y al no presentar textos de lectura con contenidos de interés, se

descuidaron los valores culturales y literarios del aprendizaje de idiomas. Estos aspectos no
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permiten el desarrollo integral de las habilidades comunicativas lo que constituye el

objetivo principal en el aprendizaje de una lengua extranjera.

La lengua materna se utiliz6 para explicar los aspectos necesarios, pero la extranjera era el
principal vehiculo de comunicacion en el aula, por ello se ejercitd de forma oral
sistematicamente fuera de los contextos comunicativos, lo que producia la pérdida de

interés.

No obstante, el enfoque oral durante una etapa inicial de ensefianza de la lengua inglesa se
utilizo para reforzar los patrones y modelos del habla como punto de partida para el trabajo
con el resto de las habilidades comunicativas, siempre que el contenido fuese significativo

y presentado en contextos o situaciones comunicativas de interés para los estudiantes.

El método psicolégico, creado por el profesor francés Gouin (1880), promovia el

aprendizaje del vocabulario a través de la imaginacion y la asociacion de ideas.

El método natural se centrd en el principio de que el estudiante puede aprender un idioma
extranjero como aprendié su lengua materna: a través de imitaciones, repeticiones,
intercambios de preguntas y respuestas, juegos linguisticos y canciones. Los estudiantes
Ilegaron a comprender a su profesor en el idioma extranjero porque con la implementacion
de este método el maestro de lenguas extranjeras logrd incorporar por completo el idioma
en el aula y no utilizar asi la lengua materna. En la actualidad, este método es mucho mas

efectivo en la ensefianza de nifios que en la de adultos.

Con respecto al método préactico, basado fundamentalmente en los métodos de gramatica
traduccion y la lectura, se caracteriz6 por la no utilizacién de la lengua materna en el aula 'y
priorizo el uso del nuevo idioma donde el profesor hacia mayor énfasis en el desarrollo de
la expresion oral y le prestaba poca atencién al desarrollo de las otras habilidades

comunicativas.

El método directo, surgido en Francia, tuvo como principales precursores a Berlitz (1921),
Palmer (1949) y posteriormente fue el mas conocido en Estados Unidos. A consideracion
de Bueno (2002) y de acuerdo con Pérez (2010) su principal representante en Cuba fue
Sorzano (1950). El profesor a través de este método enfatizaba en el uso del idioma

extranjero como medio de instruccidén y comunicacion. Se erradicé el uso del idioma nativo
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en el aula y la traduccion. Se promovié el desarrollo de la comprension auditiva y la

expresion oral para ensefiar el vocabulario y oraciones cotidianas solamente.

Este método sustentdé que las habilidades de comunicacion oral se construyen en una
progresion graduada por medio de preguntas y respuestas en grupos pequefios de forma
intensiva; la gramatica se ensefiaba de forma inductiva y los contenidos nuevos a ensefiar se
presentaban de forma oral. El vocabulario concreto se introducia a través de la
demostracion, objetos y laminas y el vocabulario abstracto se ensefiaba por asociacion de

ideas, paréafrasis o sinonimos, (Pérez, 2010).

El método audio-lingual a consideracion de Bueno (2002), tuvo como principales
precursores a Bloomfield (1935), Fries (1941) y Skinner (1957), cuyas teorias linguisticas
acerca del lenguaje sirvieron de base al método cuyo objetivo final era la lectura o la
traduccion. Estas habilidades debian posponerse hasta que se dominara el sistema de
sonidos de la lengua y la correspondencia sonido-grafia; se concibié como habilidades a

desarrollar la comprension auditiva y la expresion oral.

Se trabajaban los patrones linguisticos, sistematizdndolos mecanicamente, se le dedicd
atencion a la correccion fonética y gramatical a partir de modelos aproximados a la forma
de hablar de los nativos. Se ensefid la graméatica mediante la préctica sistematizada de
patrones, primero oralmente y después de forma escrita, mientras que la lectura se

desarroll6 a partir de lo aprendido y ejecutado oralmente. (Pérez, 2010).

El método practico-consciente, segun expresa Irizar (1996), desde la perspectiva de la
psicologia de orientacion marxista, fue sugerido por el psicologo soviético Belyayev (1963)
quien asumid un enfoque consciente en la formacion de automatismos mediante la practica

sistematica de la lengua en situaciones comunicativas cercanas a la realidad deseada.

Segun Antich (1988), este método propone el desarrollo de las cuatro habilidades
comunicativas. Se jerarquiza la comprension como componente basico de la lengua a partir
de un enfoque cientifico para la seleccion del contenido basado en la utilizacion de la
lengua oral como vehiculo principal y punto de partida de la ensefianza para diferentes
fines. También prioriza el empleo de procedimientos apoyados en los medios de ensefianza,
la determinacion precisa de la secuencia en que deben desarrollarse las habilidades

comunicativas, el conocimiento de los fendmenos lingiisticos a estudiar y su ejercitacion
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significativa de forma suficiente para fijarlos en la memoria y formar habitos necesarios

que seran posteriormente utilizados.

Segun plantea Pérez (2010) en su tesis en opcion al Grado Cientifico de Doctor en
Ciencias, el principal precursor del enfoque comunicativo fue el lingtista Hymes (1972),
quien considerd la interaccion entre la forma y el contenido, como el medio para lograr el
fin y se centrd en el desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas. En relacion con el
enfoque comunicativo Nunan (1991), enfatizé en aprender a comunicarse interactuando con
el idioma extranjero; la introduccion de materiales auténticos en la situacion de aprendizaje,
las oportunidades para centrarse no solo en el subsistema de la lengua, sino en el proceso de
comunicacion, las experiencias personales como elementos importantes contribuyen al

aprendizaje del idioma dentro y fuera del aula.

El conocido linglista norteamericano Chomsky (1982) desarrolla sus ideas sobre este
enfoque. La ensefianza del lenguaje comunicativo es flexible, ecléctica y se basa en el
hecho de que su objetivo sea lograr el desarrollo de las habilidades comunicativas y el
dominio de las formas correctas del idioma. Reconoce més el lenguaje como medio de

comunicacion, que en el orden de las palabras y las estructuras, (Manzano, 2001).

El objetivo de este enfoque es contribuir al desarrollo de las habilidades comunicativas del
estudiante. Este propdsito se logra cuando el estudiante se convierte en un comunicador
eficiente y es capaz de comprender los significados de los emisores, de ahi, la comprension
se entiende como un acto individual, original y creativo. Con este enfoque el estudiante
adquiere una cultura linguistico-literaria a través del proceso de analisis de la funcionalidad
de los recursos linguisticos empleados por el emisor en la construccion del significado. Por
ultimo, construye textos de diferentes estilos de acuerdo con las exigencias de la situacion
comunicativa y uso de forma efectiva los medios lingiisticos necesarios para establecer la

comunicacidn considerando las caracteristicas de las distintas normas.

En cuanto a la sistematizacion del contenido, también se identifica como el eslabon del
proceso en que el estudiante se apropia del contenido. La sistematizacion se considera un
proceso complejo para desarrollar el dominio del contenido inicialmente mostrado. Dicho

en otras palabras, en el desarrollo de las habilidades comunicativas el contenido, a la vez
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que se asimila, se enriquece; del mismo modo significa que su caracterizacion no puede ser

dada solamente por la asimilacion como indicador de la marcha del proceso.

El considerar la asimilacion como indicador tiene un enfoque fundamentalmente
psicolégico. Esto ha sido tratado por renombrados autores como Talizina (1998), quien no
caracteriza el proceso de aprendizaje de manera completa al s6lo verlo desde la asimilacion
del sujeto obviando lo referente al enriquecimiento del objeto y a la connotacion que este
propio proceso tiene para el estudiante.

Desde el punto de vista didéactico, Alvarez (1996) introduce como indicador la profundidad,
que permite caracterizar la riqueza, multilateralidad y complejidad con que se aborda el

contenido.

La caracterizacion del proceso no puede analizarse solo por la asimilacion ni por la
profundidad por separado, sino por la integracion de ambos indicadores en el proceso
idoneo para desarrollar capacidades, si se logra que el enriquecimiento en el objeto se
produzca, a medida que el estudiante se enfrente a nuevas situaciones que permitan
alcanzar el objetivo propuesto; no sélo asimilar un esquema generalizado o guia para la
accion sino construirlos cuando se enfrente a nuevas situaciones comunicativas, cada vez

con mas riqueza, con mas complejidad, mientras asimila el contenido.

Durante la introduccion de nuevos contenidos, el estudiante ha de contar con el apoyo
externo dado por el profesor, quien le aporta informacion a la vez que le crea interrogantes.
Se promueve la busqueda gradual como continuacion del eslabén anterior, ya que ningun

eslabon tiene frontera rigida, sino que se superponen.

Aqui se tienen en consideracién los enfoques psicoldgicos de la asimilacion con una base
historico cultural, con repercusion en la didactica a partir de los trabajos de Talizina (1998),
quien plantea que en una primera etapa, el estudiante dispone del apoyo externo real o
modelado del objeto para aplicar el contenido en la solucion del problema. En este caso, los
estudiantes comienzan el aprendizaje de la lengua por los conocimientos basicos mas
asequibles para satisfacer sus necesidades de acuerdo con las experiencias en la vida
cotidiana. A medida que estos conocimientos se van adquiriendo, los estudiantes los pueden

enriquecer con el nuevo vocabulario asimilado anteriormente.
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Cuando los educandos pasan a la etapa del lenguaje sin el apoyo externo del profesor, ya
pueden enfrentar situaciones conocidas o ligeramente diferentes hasta llegar a la etapa de

enfrentar situaciones nuevas con sus conocimientos y habilidades comunicativas.

Si bien, la asimilacion es un proceso continuo que se puede dirigir, el hombre de manera
espontanea en su aprendizaje, asimila. No ocurre igual en el proceso de profundizacién y
enriquecimiento en el objeto; este proceso es mas a saltos y requiere alcanzar gradualmente

determinado dominio en un determinado nivel de profundidad.

Para caracterizar la apropiacion del contenido, el logro del objetivo, el proceso requiere de

una caracterizacion mas integral que la asimilacién o la profundidad por si solas.

El parametro que caracteriza de manera mas completa la apropiacion del contenido no es la
asimilacién. Se requiere de la profundidad gradual del contenido, la que podemos
representar en dos ejes, quedando como resultado la sistematizacion. De un lado, la mayor
independencia en el dominio que se va alcanzando y de otro, la profundidad. Solo la
conjuncion de ambas conduce a una sistematizacion como proceso continuo determinado

fundamentalmente por la asimilacion.

Debemos ver la sistematizacidn en dos niveles, aungque en esencia es una. Por una parte, de
manera ascendente y continua integrando la asimilacion, la profundidad se produce a saltos

cuando se integran a los nuevos contenidos anteriores, formandose sistemas méas generales.

En esencia, en ambos casos se produce un acercamiento a la realidad, objeto real, que se
debe producir a lo largo del proceso. El primero radica en el tema, con sus contenidos
propios; en el segundo es de tema a tema, de asignatura a asignatura, es la integracion en el
semestre, en el area, en lo académico, lo laboral, lo investigativo. Aqui se tiene una
influencia decisiva del profesor cuando de manera directa o inducida logra que el estudiante
retome contenidos anteriores, integrandolos, revelando nexos y relaciones esenciales,

estableciendo comparaciones y abstracciones.

La sistematizacion se determina por el grado de generalidad de los problemas que puede
enfrentar el estudiante, quien aplica los contenidos correspondientes a una determinada
rama del saber, los métodos cientificos de investigacion, los métodos logicos del
pensamiento en la utilizacion creadora de las técnicas relacionadas con la produccion, los

servicios, en correspondencia con los modos de actuacion del profesional.
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En la sistematizacion del contenido se desarrolla la dialéctica entre objetivo—contenido—
método, como se analizé anteriormente. Esta junto a los métodos, constituye la esencia de
la dindmica del proceso, luego el proceso ocurre por medio de etapas tales como:
planteamiento del problema, ejercitacion, aplicacion, transferencia en objetos cada vez mas
complejos y que ese incremento en la profundidad se lleve junto con la asimilacion del

contenido.
Conclusiones

Se puede concluir sefialando que una gran variedad de métodos han sido utilizados como
vias en la dinamica del proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés para lograr el
objetivo de la ensefianza de un idioma extranjero: la comunicacion, el desarrollo de las
habilidades comunicativas o el desarrollo de la competencia comunicativa; cada uno ha
aportado considerablemente a la ensefianza del inglés tanto en el ambito internacional como

en el nacional.

La relacion motivacion-método-sistematizacion ha posibilitado el desarrollo de la dindmica
del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua inglesa ya que como plantean los
diferentes autores el método es la forma principal para motivar y sistematizar los
contenidos del proceso de ensefianza-aprendizaje para que el estudiante se apropie de estos

y a la vez cumpla con el objetivo trazado por el profesor.

Consultar la bibliografia permitié establecer los elementos teéricos y metodoldgicos de la
dindmica del proceso de ensefianza-aprendizaje, en el empleo de estos y su evolucion para
la formacion y desarrollo de las habilidades comunicativas del idioma inglés en los
estudiantes del curso introductorio de la carrera de Lengua Inglesa de la Universidad
Méximo Gomez Baez de Ciego de Avila.
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