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Resumen 

Una arista de los aportes construidos desde la Didáctica de la Ortografía, capaz de sustituir 

antiguos paradigmas en la concepción del contenido y la evaluación ortográficos, en el escenario 

académico universitario se sintetiza en el artículo, que tiene como objetivo ofrecer los elementos 

constitutivos del contenido ortográfico en la Educación Superior, y un sistema de procedimientos 

para evaluarlo en la carrera Español-Literatura de la Universidad de Ciencias pedagógicas 

"Manuel Ascunce Domenech". 
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Abstract 

An aspect of the contributions built from Didactic of Spelling, capable to replace old paradigms 

in the design of the content and the evaluation of spelling at the university is synthesized in this 

paper, whose objective is to give constituent elements of spelling content in Higher Education, as 

well as a system of procedures to be evaluated in the Spanish and Literature major at "Manuel 

Ascunce Domenech" University of Pedagogical Sciences. 
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Introducción 

La Educación Superior, luego de la primera década del siglo XXI, ha alcanzado una 

extraordinaria relevancia a nivel internacional, al tener el encargo social de formar, desde el 

desarrollo de procesos de formación e investigación de avanzada, a profesionales dotados de 

capacidad trasformadora de la realidad. Un reto de tal magnitud no puede ser enfrentado con 

concepciones y métodos tradicionales, sino que se requiere de un discurso científico investigativo 

propio y nuevo, como base para perfeccionar los procesos universitarios en su vínculo social. 

En la Educación Superior pedagógica son acaso, mayores los desafíos, debido a la trascendencia 

social de la formación profesional que en ella tiene lugar. Una de las principales exigencias que 

asume es la formación de profesionales capaces de emplear el idioma eficientemente, tanto desde 

su carácter de instrumento de comunicación, cognición y desarrollo cultural, como en su vertiente 

metodológica, asociada a la enseñanza de la lengua. Un elemento lingüístico significativamente 

complejo, por el volumen, el carácter y el alcance de las dificultades que se presentan para su 

dominio, es la ortografía. 

Uno de los patrones sociales paradigmáticos en el empleo de la lengua y la posesión de cultura 

ortográfica es el profesor de Español - Literatura, debido a las exigencias propias de su 

especialización lingüístico-metodológica. El presente artículo científico constituye expresión de 

los resultados de una investigación dirigida a transformar -por la vía científica- una realidad en la 

que los egresados de la carrera de Español - Literatura tenían limitaciones para responder 

efectivamente a las exigencias sociales y estatales en materia ortográfica. Pero, dado que en la 

Educación Superior, tener buena ortografía no significa solamente "escribir correctamente las 

palabras", se determinaron limitaciones ortográficas específicas, en materia didáctica, expresadas 

en la adquisición conocimientos, el desarrollo de habilidades, hábitos y capacidades, y en la 

educación en valores éticos, profesionales y sociales de orientación ortográfica, y la formación de 

la convicción de significatividad ortográfica, reguladora de lo escrito. 

Una exploración en los antecedentes que han abordado el tema, revela que 

• Las propuestas de significación práctica (mayoritarias en los estudios sobre didáctica 

ortográfica), no tienen todo el éxito esperado, al carecer de sustentos teóricos que le confieran 

sistematicidad, y coherencia. 
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• No existe claridad en la distinción al abordaje ortográfico entre la Educación Superior y las 

educaciones precedentes. 

• A pesar de que, en materia ortográfica, se encuentran generalmente bien definidos el problema, 

el objeto, el objetivo, los métodos, medios y formas organizativas; la concepción del contenido y 

la evaluación tiene marcado carácter reduccionista, al considerar, por una parte, que la ortografía 

se reduce a "escribir bien", y por otra, que evaluarla es solo "descontar por los errores 

cometidos". 

• Se reconoce la existencia de una Didáctica de la Lengua y la Literatura, como ciencia particular 

de la Didáctica General, aunque independiente. Además hay consenso sobre la existencia de una 

Didáctica de la Ortografía, que si bien no es una ciencia, sí es una disciplina científica de la 

Didáctica de la Lengua y la Literatura; pero que, posee un objeto en el proceso de enseñanza-

aprendizaje ortográfico. 

• Son escasas las investigaciones que en el orden teórico, abordan la Didáctica de la Ortografía. 

Las que lo han hecho, han construido conocimientos metodológicos (métodos, metodologías) y 

conceptuales (categorías), pero no se ha establecido una base relacional, sobre la cual puedan 

estructurarse esos conocimientos. 

Las insuficiencias manifestadas en la praxis educacional surgen como consecuencia de la falta de 

explicación (o de una explicación incompleta, dada por un carácter parcial -no generalizado, 

integrado ni totalizador-), por la Didáctica de la Ortografía, sobre los elementos constitutivos del 

proceso de enseñanza-aprendizaje ortográfico y sus especificidades en la Educación Superior. 

Pero al caracterizar el proceso de enseñanza-aprendizaje ortográfico no se requiere el abordaje de 

todos sus componentes de estado, sino solamente aquellos que evidenciaron dificultades 

(contenido y evaluación). Al comprender que lo que se evalúa certificativamente es el contenido 

(por ser la categoría más objetiva del proceso), se restringe, en el estudio que ocupa este artículo, 

el proceso de enseñanza-aprendizaje ortográfico, al proceso de enseñanza-aprendizaje del 

contenido ortográfico. 

Tal contenido ortográfico se colocará en el contexto de un modelo del proceso de enseñanza-

aprendizaje, y se detallará luego un sistema de procedimientos para su implementación en la 

praxis educacional. En consecuencia, el artículo se plantea el objetivo de proponer los elementos 
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constitutivos del contenido ortográfico en la Educación Superior, y un sistema de procedimientos 

para evaluarlo. En todo caso, teniendo como base referencial la carrera de Español-Literatura. 

Desarrollo 

Hasta el momento en que inicia la investigación que sintetiza este artículo, la ciencia implicada 

en el examen del proceso de enseñanza-aprendizaje del contenido ortográfico en la carrera de 

Español-Literatura, no había logrado precisar los elementos que componen el contenido 

ortográfico en la Educación Superior, ni colocarlos en el contexto de una solución que permita 

generalizar su estructura, funciones, relaciones y condiciones para su funcionamiento. De ahí la 

limitada efectividad metodológica y práctica de los conjuntos procedimentales aplicados. Lo 

anterior expresa la necesidad de construir una propuesta aportadora a la ciencia, que permitiera 

superar las carencias hasta entonces existentes. 

Se configura entonces un modelo del proceso de enseñanza-aprendizaje del contenido 

ortográfico, para la carrera de Español-Literatura de la Educación Superior, entendido como un 

constructo diseñado, a partir de la articulación relacional de un sistema de categorías que reflejan 

rasgos de esencialidad compositiva, estructural y funcional del proceso de enseñanza-aprendizaje 

del contenido ortográfico en la carrera de Español-Literatura, para reinterpretar teóricamente 

dicho proceso, a fin de incrementar cualitativamente el logro ortográfico orientado a la formación 

profesional, desde el descubrimiento, en ese proceso, de nuevas cualidades y funciones 

transformadoras de la realidad formativa. 

Al diseño de tal modelo se arriba luego de un extenso y complejo proceso de construcción 

teórica, que transitó por el examen del objeto de estudio referido en su estado inicial, tanto en el 

sentido teórico, como en sus manifestaciones en la práctica; la creación de un modelo hipotético 

que pudiera representar el proceso objeto de estudio, y corregir en él sus insuficiencias; la 

evaluación de ese modelo hipotético - repetida hasta su perfeccionamiento más acabado - y el 

diseño del modelo logrado, de conjunto con las concepciones teóricas que lo sustentan 

(definiciones, principios, propiedades, contradicciones inherentes). 

En el modelo que se construye (Fig.1), se relacionan categorías que configuran el proceso de 

enseñanza-aprendizaje del contenido ortográfico, que por desarrollarse en la carrera de Español-

Literatura de la Educación Superior, tiene carácter profesionalizante. Tales categorías, así como 

las relaciones que entre ellas se establecen, tienen su origen en la aplicación de métodos teóricos 
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de investigación: analítico-sintético, inducción-deducción, enfoque de sistema, tránsito de lo 

concreto a lo abstracto, modelación; combinados con una amplia revisión de fuentes 

bibliográficas y orales. Como resultado fueron emergiendo elementos parciales del modelo, que 

tras reconfigurarse, con la asunción de los rasgos pertinentes y la reelaboración de los no 

pertinentes, dieron lugar a lo que a continuación se grafica: 

 

Fig. 1. Modelo 

El contenido ortográfico, expresado desde el patrón de logros que se configura a partir de las 

exigencias sociales reflejadas en el Plan de Estudios, posee particularidades externas e internas. 

El reconocimiento de estas contribuye a solucionar una de las carencias identificadas en la 

Didáctica de la Ortografía, al concebir y analizar al contenido en sí mismo, sin tener en cuenta los 

aspectos contextuales, asociados al usuario de la lengua y a la sociedad en la que se desarrolla. 

En consecuencia, son particularidades externas del contenido ortográfico (Tabla 1) los rasgos que 

no forman parte de él en sí mismo, pero determinan las características de su apropiación por el 

estudiante. Al considerarse una variable didáctica externa, se manifiestan en forma distinta de un 

estudiante a otro. Abarcan lo psico-ortográfico, lo socio-ortográfico, lo metodológico-formativo, 

lo neuro-fisiológico y genético ortográfico, y lo linguo-ortográfico. Su estructura interna es la 

siguiente: 

Tabla 1. Particularidades externas del contenido ortográfico. 
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En relación de contradicción con estas particularidades externas del contenido ortográfico, se 

hallan las particularidades internas del propio contenido (Tabla 2), entendidas como los rasgos 

que configuran y definen al contenido ortográfico. No varían de un estudiante a otro, por 

constituir la parte de la cultura que resulta en objeto de apropiación activa. Abarca lo 

gnoseológico, lo instrumental y lo axiológico Su estructura interna es la siguiente: 

Tabla 2. Particularidades internas del contenido ortográfico. 
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Estas particularidades internas se asumen de los elementos que la Didáctica General y de la 

Educación Superior - en fuentes anteriormente citadas - reconocen como integradores del 

contenido: conocimientos, habilidades y valores. Las particularidades externas e internas del 

contenido ortográfico se sintetizan en el patrón de logros ortográficos, configurado desde el Plan 

de Estudios, al contenerlos a ambos y resolver la contradicción, expresada desde la unidad. 

La complejidad práctica del proceso de enseñanza-aprendizaje del contenido ortográfico en la 

Educación Superior conlleva a que para su intervención no resulten pertinentes acciones, 

actividades, tareas o procedimientos aislados. Para instrumentar el modelo propuesto, y en 

consecuencia, alcancen concreción los elementos externo e internos del contenido ortográfico, se 

requiere la articulación sistémica de procedimientos, de manera que se puedan integrar las 

dimensiones instructiva, desarrolladora y educativa del proceso formativo universitario, con las 

fases y subprocesos del proceso de enseñanza-aprendizaje del contenido ortográfico. 
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En función de lo anterior, se estructura un sistema de procedimientos para la evaluación, por 

portafolios, del contenido ortográfico, que orienta el tránsito por las fases del proceso de 

enseñanza-aprendizaje del contenido ortográfico, para la carrera de Español-Literatura de la 

Educación Superior. 

Se entiende por sistema de procedimientos para la evaluación, por portafolios, del contenido 

ortográfico, el conjunto secuencial integrado e interrelacionado de pasos metodológicos 

conducentes al logro de un objetivo de orden superior en el proceso de enseñanza-aprendizaje del 

contenido ortográfico, mediante el empleo, como recurso, del portafolio de evidencias del 

aprendizaje, con base en series léxicas. 

Los procedimientos constituyen la categoría didáctica que expresa la secuencia lógica, la 

sucesión de operaciones concatenadas que constituyen una unidad en una situación de enseñanza-

aprendizaje ortográfico concreta; integrados en el método (que constituye frontera epistemológica 

de esta investigación) permiten sistematizar los contenidos formativos. Cada procedimiento 

comprende un sistema de acciones ordenadas, dirigidas a la sistematización de los contenidos. 

Se emplea en la base del portafolios de evidencias del aprendizaje, la serie léxica (lista de 

palabras en atención al criterio de significatividad ortográfica), dado que este tipo de abordaje 

permite la contextualización de las palabras en múltiples áreas del conocimiento, lo cual se 

revierte en un tratamiento que tributa, no solo a lo ortográfico, sino además al resto de los 

componentes del contenido de las asignaturas. 

El análisis de la estructura y organización del sistema de procedimientos para la evaluación, por 

portafolios, del contenido ortográfico, en la carrera de Español-Literatura de la Educación 

Superior, tiene como base el estudio y aplicación de los aspectos teórico-metodológicos 

constitutivos de la teoría general de sistemas, en el marco del paradigma sistémico. 

La valoración de estos elementos conduce a esgrimir que el sistema de procedimientos propuesto 

se encuentra estructurado a partir de la articulación de tres aspectos básicos: su objetivo, las 

etapas por las que transita (subsistemas) y los procedimientos a implementar en cada una de ellas. 

Aparece expresada una relación dialéctica entre ellos, en tanto el objetivo del sistema determina 

cuáles deben ser sus etapas constitutivas o subsistemas y estas, a su vez, los procedimientos, los 

cuales se vinculan con el objetivo. 
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El objetivo, formulado en términos de relacionar las acciones, cuya ejecución en el marco del 

proceso de enseñanza-aprendizaje del contenido ortográfico permita transitar por las fases de 

concepción y tratamiento de dicho proceso, determina que se requiera de tres etapas: una en la 

que se ejecuten acciones de motivación, conducentes a la conformación de la serie léxica de base, 

otra en la que se comprendan y sistematicen los términos contenidos en esa serie, y una tercera en 

la que se evalúe el contenido ortográfico, desde la perspectiva de su aplicación formativa. 

Para que eso ocurra, se articulan procedimientos en cada subsistema, estructurados, a su vez, por 

acciones desarrolladas por el profesor y por el estudiante. 

El sistema de procedimientos que estructura el proceso de enseñanza-aprendizaje del contenido 

ortográfico, tiene como primer subsistema el de motivación ortográfica. En él se transita por los 

procedimientos: 

• Diagnóstico: Se elabora el diagnóstico ortográfico, a partir de revisión de libretas y exámenes, 

aplicación de dictados y de entrevistas, todo lo cual genera un compendio léxico disortográfico 

real. 

• Referencial: Se elabora el patrón de logros parcial, a partir de la determinación de tendencias 

disortográficas en la asignatura, conducentes a la obtención de un compendio léxico 

disortográfico potencial. 

• Léxico-relacional: Se construye la serie léxica, como expresión de síntesis entre el compendio 

léxico real y el potencial. 

Luego de conformada la serie léxica, base para el portafolio ortográfico, inicia el subsistema de 

comprensión-sistematización ortográfica. En él se transita por los procedimientos: 

• Analítico-preventivo: Se subdivide la serie léxica, para su tratamiento dosificado y se analiza la 

subserie, a partir de deslindes y contextualización simple, lo cual concluye con una reflexión 

ortográfica metacognitiva 

• Correctivo-ejercitante: Se aplican ejercicios sistematizadores que transitan por una 

contextualización compleja y concluyen en una apropiación ortográfica cognitiva. 

Finalmente tiene lugar el subsistema de evaluación ortográfica. En él se transita por el 

procedimiento: 



 

28 
 

• Valorativo-aplicativo: Se solucionan problemas ortográficos y metodológicos, en los contextos 

académico y laboral, con el empleo del contenido objeto de reflexión y apropiación, lo cual 

deriva en una aplicación ortográfica formativa. 

Cada acción que los estudiantes ejecutan se encuentra dirigida a la recogida de evidencias del 

aprendizaje ortográfico y su inclusión en el portafolio. La organización del sistema de 

procedimientos para la evaluación, por portafolios, del contenido ortográfico, en la carrera de 

Español-Literatura de la Educación Superior, tiene lugar a partir de la articulación de los 

referidos subsistemas, integradores de procedimientos y acciones a ejecutar por el estudiante y el 

profesor: 

Organización del sistema de procedimientos para la evaluación, por portafolios, del contenido 

ortográfico, en la carrera de español-literatura de la educación superior 

Tabla 3. Subsistema de motivación ortográfica. 
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Tabla 4. Subsistema de comprensión-sistematización ortográfica. 
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Tabla 5. Subsistema de evaluación ortográfica. 
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Conclusiones 

El contenido ortográfico en la Educación Superior se expresa desde sus particularidades externas 

e internas en el contexto de un modelo que lo generaliza. Los procedimientos: diagnóstico, 

referencial, léxico-relacional, analítico-preventivo, correctivo-ejercitante y valorativo aplicativo, 

al ser estructurados como una secuencia integrada e interrelacionada de pasos metodológicos 

conducentes al logro de un objetivo de orden superior en el proceso de enseñanza-aprendizaje del 

contenido ortográfico, mediante el empleo, como recurso, del portafolio de evidencias del 

aprendizaje, con base en series léxicas, permiten la instrumentación práctica del modelo 

diseñado. Ello refuerza la contextualización del proceso de enseñanza-aprendizaje mencionado, a 

la Educación Superior, con un carácter profesionalizante inherente, y expresada desde las 

particularidades externas e internas de dicho proceso. 

Con el diseño del modelo, la precisión del contenido ortográfico y la estructuración de los 

procedimientos, se representa y reinterpreta el objeto de estudio, lo cual permite aportar, a partir 

de aristas distintas a las existentes, nuevos conocimientos respecto a sus características, 

propiedades y relaciones esenciales y funcionales, con lo que se contribuye a enriquecer la teoría 

científica y la praxis educacional universitaria, y además se potencia la Estrategia curricular de 

Lengua Materna. 
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