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Resumen

Una arista de los aportes construidos desde la Didactica de la Ortografia, capaz de sustituir
antiguos paradigmas en la concepcion del contenido y la evaluacion ortograficos, en el escenario
académico universitario se sintetiza en el articulo, que tiene como objetivo ofrecer los elementos
constitutivos del contenido ortografico en la Educacion Superior, y un sistema de procedimientos
para evaluarlo en la carrera Espafiol-Literatura de la Universidad de Ciencias pedagogicas

"Manuel Ascunce Domenech".
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Abstract

An aspect of the contributions built from Didactic of Spelling, capable to replace old paradigms
in the design of the content and the evaluation of spelling at the university is synthesized in this
paper, whose objective is to give constituent elements of spelling content in Higher Education, as
well as a system of procedures to be evaluated in the Spanish and Literature major at "Manuel

Ascunce Domenech™ University of Pedagogical Sciences.
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Introduccion

La Educacion Superior, luego de la primera década del siglo XXI, ha alcanzado una
extraordinaria relevancia a nivel internacional, al tener el encargo social de formar, desde el
desarrollo de procesos de formacion e investigacion de avanzada, a profesionales dotados de
capacidad trasformadora de la realidad. Un reto de tal magnitud no puede ser enfrentado con
concepciones y métodos tradicionales, sino que se requiere de un discurso cientifico investigativo

propio y nuevo, como base para perfeccionar los procesos universitarios en su vinculo social.

En la Educacion Superior pedagogica son acaso, mayores los desafios, debido a la trascendencia
social de la formacion profesional que en ella tiene lugar. Una de las principales exigencias que
asume es la formacion de profesionales capaces de emplear el idioma eficientemente, tanto desde
su caracter de instrumento de comunicacion, cognicién y desarrollo cultural, como en su vertiente
metodoldgica, asociada a la ensefianza de la lengua. Un elemento linguistico significativamente
complejo, por el volumen, el carécter y el alcance de las dificultades que se presentan para su

dominio, es la ortografia.

Uno de los patrones sociales paradigmaticos en el empleo de la lengua y la posesion de cultura
ortografica es el profesor de Espafiol - Literatura, debido a las exigencias propias de su
especializacion lingiistico-metodolodgica. El presente articulo cientifico constituye expresion de
los resultados de una investigacién dirigida a transformar -por la via cientifica- una realidad en la
que los egresados de la carrera de Espafiol - Literatura tenian limitaciones para responder
efectivamente a las exigencias sociales y estatales en materia ortografica. Pero, dado que en la
Educacion Superior, tener buena ortografia no significa solamente "escribir correctamente las
palabras”, se determinaron limitaciones ortograficas especificas, en materia didactica, expresadas
en la adquisicion conocimientos, el desarrollo de habilidades, habitos y capacidades, y en la
educacion en valores éticos, profesionales y sociales de orientacion ortografica, y la formacion de

la conviccidn de significatividad ortografica, reguladora de lo escrito.
Una exploracion en los antecedentes que han abordado el tema, revela que

» Las propuestas de significacion practica (mayoritarias en los estudios sobre didactica
ortografica), no tienen todo el éxito esperado, al carecer de sustentos tedricos que le confieran

sistematicidad, y coherencia.
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* No existe claridad en la distincion al abordaje ortografico entre la Educacion Superior y las

educaciones precedentes.

* A pesar de que, en materia ortografica, se encuentran generalmente bien definidos el problema,
el objeto, el objetivo, los métodos, medios y formas organizativas; la concepcion del contenido y
la evaluacién tiene marcado caracter reduccionista, al considerar, por una parte, que la ortografia
se reduce a "escribir bien", y por otra, que evaluarla es solo "descontar por los errores

cometidos".

* Se reconoce la existencia de una Didactica de la Lengua y la Literatura, como ciencia particular
de la Didactica General, aunque independiente. Ademas hay consenso sobre la existencia de una
Didéctica de la Ortografia, que si bien no es una ciencia, si es una disciplina cientifica de la
Didactica de la Lengua y la Literatura; pero que, posee un objeto en el proceso de ensefianza-

aprendizaje ortografico.

« Son escasas las investigaciones que en el orden tedrico, abordan la Didactica de la Ortografia.
Las que lo han hecho, han construido conocimientos metodoldgicos (métodos, metodologias) y
conceptuales (categorias), pero no se ha establecido una base relacional, sobre la cual puedan

estructurarse esos conocimientos.

Las insuficiencias manifestadas en la praxis educacional surgen como consecuencia de la falta de
explicaciéon (o de una explicacion incompleta, dada por un caracter parcial -no generalizado,
integrado ni totalizador-), por la Didactica de la Ortografia, sobre los elementos constitutivos del
proceso de ensefianza-aprendizaje ortografico y sus especificidades en la Educacion Superior.
Pero al caracterizar el proceso de ensefianza-aprendizaje ortografico no se requiere el abordaje de
todos sus componentes de estado, sino solamente aquellos que evidenciaron dificultades
(contenido y evaluacion). Al comprender que lo que se evalla certificativamente es el contenido
(por ser la categoria mas objetiva del proceso), se restringe, en el estudio que ocupa este articulo,
el proceso de ensefianza-aprendizaje ortografico, al proceso de ensefianza-aprendizaje del

contenido ortogréfico.

Tal contenido ortogréafico se colocara en el contexto de un modelo del proceso de ensefianza-
aprendizaje, y se detallard luego un sistema de procedimientos para su implementacion en la

praxis educacional. En consecuencia, el articulo se plantea el objetivo de proponer los elementos
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constitutivos del contenido ortografico en la Educacion Superior, y un sistema de procedimientos
para evaluarlo. En todo caso, teniendo como base referencial la carrera de Espafiol-Literatura.

Desarrollo

Hasta el momento en que inicia la investigacion que sintetiza este articulo, la ciencia implicada
en el examen del proceso de ensefianza-aprendizaje del contenido ortografico en la carrera de
Espafol-Literatura, no habia logrado precisar los elementos que componen el contenido
ortografico en la Educacion Superior, ni colocarlos en el contexto de una solucién que permita
generalizar su estructura, funciones, relaciones y condiciones para su funcionamiento. De ahi la
limitada efectividad metodoldgica y practica de los conjuntos procedimentales aplicados. Lo
anterior expresa la necesidad de construir una propuesta aportadora a la ciencia, que permitiera

superar las carencias hasta entonces existentes.

Se configura entonces un modelo del proceso de ensefianza-aprendizaje del contenido
ortografico, para la carrera de Espafiol-Literatura de la Educacion Superior, entendido como un
constructo disefiado, a partir de la articulacion relacional de un sistema de categorias que reflejan
rasgos de esencialidad compositiva, estructural y funcional del proceso de ensefianza-aprendizaje
del contenido ortografico en la carrera de Espafiol-Literatura, para reinterpretar tedricamente
dicho proceso, a fin de incrementar cualitativamente el logro ortogréafico orientado a la formacién
profesional, desde el descubrimiento, en ese proceso, de nuevas cualidades y funciones

transformadoras de la realidad formativa.

Al disefio de tal modelo se arriba luego de un extenso y complejo proceso de construccion
tedrica, que transitd por el examen del objeto de estudio referido en su estado inicial, tanto en el
sentido tedrico, como en sus manifestaciones en la practica; la creacion de un modelo hipotético
que pudiera representar el proceso objeto de estudio, y corregir en él sus insuficiencias; la
evaluacion de ese modelo hipotético - repetida hasta su perfeccionamiento mas acabado - vy el
disefio del modelo logrado, de conjunto con las concepciones tedricas que lo sustentan

(definiciones, principios, propiedades, contradicciones inherentes).

En el modelo que se construye (Fig.1), se relacionan categorias que configuran el proceso de
ensefianza-aprendizaje del contenido ortografico, que por desarrollarse en la carrera de Espafiol-
Literatura de la Educacion Superior, tiene caracter profesionalizante. Tales categorias, asi como

las relaciones que entre ellas se establecen, tienen su origen en la aplicacion de métodos teoricos

21



de investigacion: analitico-sintético, induccion-deduccién, enfoque de sistema, trénsito de lo
concreto a lo abstracto, modelaciéon; combinados con una amplia revision de fuentes
bibliograficas y orales. Como resultado fueron emergiendo elementos parciales del modelo, que
tras reconfigurarse, con la asuncion de los rasgos pertinentes y la reelaboracion de los no

pertinentes, dieron lugar a lo que a continuacion se grafica:
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Fig. 1. Modelo

exigencias sociales reflejadas en el Plan de Estudios, posee particularidades externas e internas.
El reconocimiento de estas contribuye a solucionar una de las carencias identificadas en la
Didéctica de la Ortografia, al concebir y analizar al contenido en si mismo, sin tener en cuenta los

aspectos contextuales, asociados al usuario de la lengua y a la sociedad en la que se desarrolla.

En consecuencia, son particularidades externas del contenido ortografico (Tabla 1) los rasgos que
no forman parte de él en si mismo, pero determinan las caracteristicas de su apropiacion por el
estudiante. Al considerarse una variable didactica externa, se manifiestan en forma distinta de un
estudiante a otro. Abarcan lo psico-ortogréafico, lo socio-ortogréafico, lo metodolégico-formativo,
lo neuro-fisioldgico y genético ortogréfico, y lo linguo-ortografico. Su estructura interna es la

siguiente:

Tabla 1. Particularidades externas del contenido ortografico.
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PARTICULARIDAD ASPECTOS DEFINICION CONCEPTUAL
EXTERNA CARACTERIZADORES -SINTESIS-
Grado optimo de automatizacion del
Conciencia ortogréfica desempefio ortografico cognitivo,
metacoanitivq. instrumental y
axioldgico
Proceso psiquico que permite la
Psico-ortografica Memoria verbal- fijacion, conservacion y reproduccion
o ortografica de cadenas verbales de sesgo

ortografico

Atencion ortografica

Reflejo perceptual de cada elementos

qrafematico o fonético de una palabra
o untexto, con intencionalidad

ortografica

Metodoldgico-

Eficacia didactica del

Capacidad de lograr un resultado
ortografico positivo. en razén del

formativa abordaje ortografico trabajo con estudiantes en el contexto
escolar
Gramatica orientadaa | Disposicion de elementos
la ortografia gramaticales orientados a la ortografia
. L Disposicion de elementos
Lexicologia orientada a AR ;
: lexicologicos orientadosala
la ortografia
ortografia
Fonética orientadaala | Disposicion de elementos fonéticos
Lj -ortografica ortografia orientados a!a 9rtograﬁa
: : Empleo de diccionarios parala
Lexicografia orientada ST S ]
: evitacion o solucion de dificultad
alaortografia :
ortografica
P inina Adecuacion de la escritura de un
¢ vocablo de un idioma. por el parecido
ortografica :
intedinguistica que tuviera con un vocablo de otro
idioma
Formacion de Capacidad neuroldgica de producir un
Neurg-fisiologica | estereotipos motores, | control muscular sostenidoy estable
verbales y graficos para cada grafema y fonema
Influencia de la variable | Tendencia caligrafica diferenciadora
Genetico de sexoenla entre los sexos. como condicion
ortografica realizacion de trazos genética previa e independiente del
caligraficos aprendizaje

Socio-ortografica

Patrones culturales
ortograficos

Modelos escriturales de naturaleza
socio-historica. pertenecientesa una
comunidad hablante

Influencia
paradigmatica de
agentes sociales de
comunicacion

Capacidad de los medios de
comunicacion masiva (Intemet, TV,
cine) para construir modelos imitados
porlos receptores
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En relacién de contradiccion con estas particularidades externas del contenido ortografico, se

hallan las particularidades internas del propio contenido (Tabla 2), entendidas como los rasgos

que configuran y definen al contenido ortografico. No varian de un estudiante a otro, por

constituir la parte de la cultura que resulta en objeto de apropiacion activa. Abarca lo

gnoseoldgico, lo instrumental y lo axioldgico Su estructura interna es la siguiente:

Tabla 2. Particularidades internas del contenido ortografico.

PARTICULARIDADES
INTERNAS

ASPECTOS
CARACTERIZADORES

DEFINICION CONCEPTUAL
-SINTESIS-

Gnoseoldgica

Normativa ortografica

Dominio de las reglas que
aseguran la correccion ortografica

Normativa caligrafica

Dominio de las reglas que
aseguran la correccion en el
trazado de las letras y signos
auxiliares

Normativa lexicologica

Dominio de las reglas que
aseguran la correccion en el
empleo |éxico-semantico

Normativa lexicografica

Dominio de las reglas que
aseguran la correccion en el
empleo de diccionarios

Instrumental

Habilidades
ortograficas

Acciones dominadas en funcion de
solucionar problemas ortograficos

Habitos ortograficos

Forma de conducta ortografica,
resultado de la repeticion, o
sistematizacion de habilidades
ortograficas

Capacidades
ortograficas

Integracion de habilidades y
habitos ortograficos, en una
configuracion que coloca al sujeto
en condiciones de solucionar
problemas ortograficos de mayor
complejidad
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Configuraciones objetivo-subjetivas
que regulan y orientan la conducta
hacia la observancia de la

Valores ético- moralidad. distintiva de lo
ortograficos correctof/incorrecto en la actitud
ortografica. Ej.: prevenciony
correccion de disortografias
propiasy ajenas

Configuraciones objetivo-subjetivas
que regulan y orientan la conducta
hacia la observancia de las normas
y principios de la profesion
pedagogica, respectoal cuidado
ortografico. Ej.: educacion y
Axioldgica ensefianza ortograficas

Valores profesionales-
ortograficos

Configuraciones objetivo-subjetivas
que regulan y orientan la conducta
Valores sociales- hacia la observancia de un marco
ortograficos social propiciatorio del cuidado
ortografico. Ej.: rechazo a patrones
ortograficos incorrectos

Comprension. valoracion y
aceptacion como

Conviccion de incuestionablemente valida la
significatividad importancia de la ortografia; como
ortografica expresion sintética de la posesion
de valores ortograficos
incorporados a la personalidad.

Estas particularidades internas se asumen de los elementos que la Didactica General y de la
Educaciéon Superior - en fuentes anteriormente citadas - reconocen como integradores del
contenido: conocimientos, habilidades y valores. Las particularidades externas e internas del
contenido ortografico se sintetizan en el patrén de logros ortograficos, configurado desde el Plan
de Estudios, al contenerlos a ambos y resolver la contradiccién, expresada desde la unidad.

La complejidad practica del proceso de ensefianza-aprendizaje del contenido ortogréfico en la
Educacién Superior conlleva a que para su intervencion no resulten pertinentes acciones,
actividades, tareas o procedimientos aislados. Para instrumentar el modelo propuesto, y en
consecuencia, alcancen concrecion los elementos externo e internos del contenido ortografico, se
requiere la articulaciéon sistémica de procedimientos, de manera que se puedan integrar las
dimensiones instructiva, desarrolladora y educativa del proceso formativo universitario, con las

fases y subprocesos del proceso de ensefianza-aprendizaje del contenido ortografico.
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En funcién de lo anterior, se estructura un sistema de procedimientos para la evaluacion, por
portafolios, del contenido ortografico, que orienta el transito por las fases del proceso de
ensefianza-aprendizaje del contenido ortografico, para la carrera de Espariol-Literatura de la

Educacién Superior.

Se entiende por sistema de procedimientos para la evaluacion, por portafolios, del contenido
ortogréfico, el conjunto secuencial integrado e interrelacionado de pasos metodoldgicos
conducentes al logro de un objetivo de orden superior en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
contenido ortografico, mediante el empleo, como recurso, del portafolio de evidencias del

aprendizaje, con base en series léxicas.

Los procedimientos constituyen la categoria didactica que expresa la secuencia logica, la
sucesion de operaciones concatenadas que constituyen una unidad en una situacion de ensefianza-
aprendizaje ortografico concreta; integrados en el método (que constituye frontera epistemoldgica
de esta investigacion) permiten sistematizar los contenidos formativos. Cada procedimiento

comprende un sistema de acciones ordenadas, dirigidas a la sistematizacion de los contenidos.

Se emplea en la base del portafolios de evidencias del aprendizaje, la serie Iéxica (lista de
palabras en atencion al criterio de significatividad ortogréafica), dado que este tipo de abordaje
permite la contextualizacién de las palabras en mdltiples areas del conocimiento, lo cual se
revierte en un tratamiento que tributa, no solo a lo ortografico, sino ademas al resto de los

componentes del contenido de las asignaturas.

El andlisis de la estructura y organizacion del sistema de procedimientos para la evaluacion, por
portafolios, del contenido ortografico, en la carrera de Espafol-Literatura de la Educacién
Superior, tiene como base el estudio y aplicaciéon de los aspectos tedrico-metodolégicos

constitutivos de la teoria general de sistemas, en el marco del paradigma sistémico.

La valoracion de estos elementos conduce a esgrimir que el sistema de procedimientos propuesto
se encuentra estructurado a partir de la articulacion de tres aspectos basicos: su objetivo, las
etapas por las que transita (subsistemas) y los procedimientos a implementar en cada una de ellas.
Aparece expresada una relacion dialéctica entre ellos, en tanto el objetivo del sistema determina
cuéles deben ser sus etapas constitutivas o subsistemas y estas, a su vez, los procedimientos, los

cuales se vinculan con el objetivo.
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El objetivo, formulado en términos de relacionar las acciones, cuya ejecucién en el marco del
proceso de ensefianza-aprendizaje del contenido ortografico permita transitar por las fases de
concepcion y tratamiento de dicho proceso, determina que se requiera de tres etapas: una en la
que se ejecuten acciones de motivacion, conducentes a la conformacion de la serie léxica de base,
otra en la que se comprendan y sistematicen los términos contenidos en esa serie, y una tercera en

la que se evalue el contenido ortografico, desde la perspectiva de su aplicacion formativa.

Para que eso ocurra, se articulan procedimientos en cada subsistema, estructurados, a su vez, por

acciones desarrolladas por el profesor y por el estudiante.

El sistema de procedimientos que estructura el proceso de ensefianza-aprendizaje del contenido
ortografico, tiene como primer subsistema el de motivacion ortogréfica. En €l se transita por los

procedimientos:

* Diagndstico: Se elabora el diagndstico ortografico, a partir de revision de libretas y examenes,
aplicacion de dictados y de entrevistas, todo lo cual genera un compendio léxico disortografico

real.

* Referencial: Se elabora el patron de logros parcial, a partir de la determinacion de tendencias
disortograficas en la asignatura, conducentes a la obtencion de un compendio léxico

disortografico potencial.

« Léxico-relacional: Se construye la serie l1éxica, como expresion de sintesis entre el compendio

Iéxico real y el potencial.

Luego de conformada la serie Iéxica, base para el portafolio ortografico, inicia el subsistema de

comprension-sistematizacion ortogréafica. En él se transita por los procedimientos:

« Analitico-preventivo: Se subdivide la serie 1éxica, para su tratamiento dosificado y se analiza la
subserie, a partir de deslindes y contextualizacion simple, lo cual concluye con una reflexion

ortografica metacognitiva

» Correctivo-gjercitante: Se aplican ejercicios sistematizadores que transitan por una

contextualizacion compleja y concluyen en una apropiacion ortografica cognitiva.

Finalmente tiene lugar el subsistema de evaluacion ortografica. En el se transita por el

procedimiento:
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* Valorativo-aplicativo: Se solucionan problemas ortograficos y metodoldgicos, en los contextos
académico y laboral, con el empleo del contenido objeto de reflexion y apropiacion, lo cual

deriva en una aplicacion ortografica formativa.

Cada accion que los estudiantes ejecutan se encuentra dirigida a la recogida de evidencias del
aprendizaje ortografico y su inclusion en el portafolio. La organizacion del sistema de
procedimientos para la evaluacion, por portafolios, del contenido ortogréfico, en la carrera de
Espariol-Literatura de la Educacion Superior, tiene lugar a partir de la articulacion de los
referidos subsistemas, integradores de procedimientos y acciones a ejecutar por el estudiante y el

profesor:

Organizacion del sistema de procedimientos para la evaluacion, por portafolios, del contenido

ortogréfico, en la carrera de espafol-literatura de la educacién superior

Tabla 3. Subsistema de motivacion ortografica.
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PROCEDIMIENTO DIAGNOSTICO

Acciones del profesor

Acciones del estudiante

. Sefalar dificultades ortograficas durante la
revision de libretas.

- Actualizacion, gytorreyision v entrega

previa de libretas a los profesores para su
revision.

- Elaborary aplicar prueba pedagogica
{dictado), con el nivel de dificultad Iéxico-
slaniga ajustado al nivel escolar.

- Realizar prueba pedagogica (dictado},
tratando de ajustar el desempefio cognitivo-
instrumental en materia ortografica, al nivel
de dificultad Iéxico-gignica exigido en el
nivel escolar.

. Determinar disotografias. por derivacion de
regularidades. en la revision de examenes

aplicados (pruebas parciales, trabajos
practicos, evaluaciones sistematicas).

. Realizacion previa de examenes (pruebas
parciales, trabajos practicos, evaluaciones
sistematicas), en los que se ponga especial
cuidado en el desemperio ortografico.

.Elaborary aplicar entrevista al coordinador
de afio, los profesores de Ja Disciplina
miembros de la planta docente del grupo el
semestre anteriory alos propios
estudiantes, en relacion con la situacion
ortografica individual y grupal

Responder con vision objetiva y autocritica
alas preguntas que formule el profesor,
como parte de la entrevista.

.Confeccionar un compendio |éxico
i rafico de la situacion diagnostica
real de los estudiantes.

PROCEDIMIENTO REFERENCIAL

Acciones del profesor

Acciones del estudiante
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. Sefalar dificultades ortograficas durante la
revision de libretas.

- Actualizacion. autorreyision y entrega

previa de libretas a los profesores para su
revision.

. Realizar compendio longitudinal de
disortografias recurrentes en la asignatura, a
partir de experiencia profesional. opiniones
de otros docentesy revision de instrumentos
evaluativos escritos de cursos anteriores.

. Confeccionar lista con seleccion del
vocabulario especifico de |a asignatura, con

dificultad disortografica potencial; a partir del
compendio longitudinal realizado.

.Confeccionar un compendio léxico

disorografico potencial de los estudiantes.

PROCEDIMIENTO LEXICO-RELACIONAL

Acciones del profesor

Acciones del estudiante

. Construir la serie |éxica grupal, como
expresion y resultado de la sintesis de las

disorografias reales diagnosticadas. y de las
potenciales compendiadas referencialmente.

. Orientar construccion de la serie |éxica
individual, derivada de la grupal.

- Iniciar la construccion del Portafolio
ortografico de evidencias del aprendizaje.
al colocarla primera evidencia del
desempefio, que servira como base: la
serie |éxica En ella se colocaran las
palabras de |a serie [éxica grupal en las que
se presenta dificultades.

Tabla 4. Subsistema de comprension-sistematizacion ortogréfica.
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PROCEDIMIENTO ANALITICO-PREVENTIVO

Acciones del profesor

Acciones del estudiante

Dosificar el abordaje a las palabras
constitutivas de la serie léxica,
reagrupandolas para su tratamiento en los
temas y subtemas del programa de la
asignatura.

Orientar realizacion deslinde semantico,
basado en latranscripcion, desde
diccionarios de distintos tipos, del
significado de las palabras de la gybserie.
léxica abordada

Realizar deslinde semantico:

. Busqueda de los términos de la sybserie
léxicaen el diccionario.

.Copia de las acepciones.

-Realizar deslinde sonoro, mediante la
pronunciacion adecuada de |las palabras de
la gubserie. y referencia alas
particularidades fonéticas (modo de
articulacion, lugar, accion de las cuerdas
vocales y accion del velo del paladar)

Realizar deslinde sonoro:

. Audicion y pronunciacién repetida y
enfatica de las palabras de la gybserie. con
insistencia en las particularidades fonéticas
{modo de articulacion. lugar, accion de las
cuerdas vocales y accion del velo del
paladar)

.Orientar la realizacion del deslinde grafico.
a partir de la division en silabas de las
palabras de la gubserie. v la sefializacion de
las dificultades ortograficas.

Realizar deslinde grafico:

. Division en silabas de las palabras de la
subserie, y sefalizacion de las dificultades

ortograficas.
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.Orientar la realizacion del deslinde
normativo. a mediante el resumen de las
reglas ortograficas que corresponden a las
dificultades presentes en la gubserie. v la
elaboracion de breve lista analoga de
términos que respondan ala mismaregla.

. Orientacion de consulta bibliografica sobre
la ortografia de los grafemas con dificultad

en la subsene.

Realizar deslinde normativo:

- Resumen de las reglas ortograficas que
corresponden a las dificultades presentes en

la gubserie.

.Orientar la realizacion del deslinde
idiomatico, por medio de la investigacion del
origen etimologico de las palabrasde la

Realizar deslinde idiomatico:
‘Explicar etimologia de cada palabra de la

.Orientar la realizacion del deslinde
gramatical. mediante |a explicacion de la
estructura y funciones gramaticales de cada
elemento de la sybserie [éxica.

Realizar deslinde gramatical:

.Explicar estructura y funciones gramaticales,
de cada elemento de la sybserie léxica.

.Seleccionar y orientar la bibliografia para
lalocalizacion de los textos en los que
aparezcan empleadas las palabras de la
subserie. amanera de contextualizacion
simple.

.Orientacion sobre |a realizacion del
asentamiento hibliografico de lostextos
consultados.

Localizar. a manera de contextualizacion
simple. los textos en los que aparezcan
empleadas las palabras de la gybserie.

.Realizar el asentamiento bibliografico de los
textos consultados.

.Orientar |a redaccion de un texto en el cual
se valore, a manera de reflexion ortografica
metacognitiva. laimportancia de las
acciones realizadas (deslinde y
contextualizacion simple). parala
comprension del contenido ortografico.

.Redactar. a manera de reflexion ortografica
metacognitiva. una valoracion relacionada
con laimportancia de las acciones
realizadas (deslinde y contextualizacion
simple). para la comprension del contenido
ortografico.

32



PROCEDIMIENTO CORRECTIVO- EJERCITANTE

Acciones del profesor

Acciones del estudiante

. Elaborar o seleccionartextos que
contengan las palabras de la subserie.
[éxica.

Aplicar dictado selectivoy de control.

.Revisar -calificar- resultadode la
aplicacion

.Copiar dictado

.Extraer, luego de |a calificacion del
resultado por el profesor, las palabras de la
subsere léxica. en las que se presento
dificultades, otras no incluidasen la
subserie. pero también con dificultades, y
consignar cuales fueron los signos de
puntuacion mal empleados. Colocarlas en
tres listas (por separado: palabras de la

subserie, otras palabras, y signos de
puntuacion).

Explicar cuales fueron los errores
ortograficos cometidos y reflexion sobre sus

posibles causas.

. Orientar la repeticion correctiva de las
palabras ubicadasen las listas
disortograficas elaboradas (El profesor
indicara dosificacion repetitiva. en
correspondencia creciente con el nimero de
errores cometidos en cada palabra), por
ejemplo:

w Repetir 5 veces las palabras que se
escribieron sin error en el dictado de
control.

= 20 veces las palabras que se escribieron
COon un error.

w 30 veceslas palabras que se escribieron
con dos errores.

= 40 veces las que se escribieron con tres
0 Mas errores.

.Copiar repetitivamente, segun la
dosificacion orientada, las palabras en las
que se presentaron dificultades

_Orientar la redaccion de textos con
tematicas relacionadas con la asignatura,
en los que se empleen palabras de la
subserie |éxica. asi como sus sinonimosy

anténimos. a manera de contextualizacian,

compleja.

.Redactartextos. amanera de
contextualizacion compleja, con tematicas
relacionadas con la asignatura, enlos que
se empleen palabras de la sybserie [éxica,
asi como sus sindnimos y antonimos.

_Orientar la redaccion de un texto en el cual
se valore el grado de dominio ortografico
alcanzado, de la gsybserie Iéxica. revelador
de una apropiacion ortografica cognitiva,
como resultado de las acciones realizadas
(dictado, repeticion y contextualizacion
compleja). para la sistematizacion del
contenido ortografico.

.Redactar un texto en el cual se valore el
grado de dominio ortografico alcanzado, de
la subserie léxica, revelador de una
apropiacion ortografica cogntiva, como
resultado de las acciones realizadas
(dictado, repeticion y contextualizacion
compleja), para la sistematizacion del
contenido ortografico.

Tabla 5. Subsistema de evaluacién ortogréfica.
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PROCEDIMIENTO VALORATIVO-APLICATIVO

Acciones del profesor Acciones del estudiante
- Presentar diversos problemas ortograficos | -Dar solucion, a problemas ortograficos y
y metodologicos, para ser resueltos por el metodoldgicos diversos, en el marco de los
estudiante en los contextos acadeémico y contextos académico y laboral, empleando
laboral, con el empleo del contenido objeto | el contenido objeto de reflexiony
de reflexion y apropiacion; conducente a apropiacion; conducente a una aplicacion
una aplicacion ortografica formativa ortografica formativa.
-Orientar la inclusion de evidencias sobre -Incluir. a manera de cierre parcial del
las experiencias derivadas de la aplicacion | portafolio ortografico de evidencias del
ortografica formativa, a manera de cierre aprendizaje. evidencias sobre las
parcial del portafolio ortografico de experiencias derivadas de la aplicacion
evidencias del aprendizaje ortografica formativa.

Conclusiones

El contenido ortografico en la Educacion Superior se expresa desde sus particularidades externas
e internas en el contexto de un modelo que lo generaliza. Los procedimientos: diagndstico,
referencial, Iéxico-relacional, analitico-preventivo, correctivo-ejercitante y valorativo aplicativo,
al ser estructurados como una secuencia integrada e interrelacionada de pasos metodoldgicos
conducentes al logro de un objetivo de orden superior en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
contenido ortografico, mediante el empleo, como recurso, del portafolio de evidencias del
aprendizaje, con base en series léxicas, permiten la instrumentacion practica del modelo
disefiado. Ello refuerza la contextualizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje mencionado, a
la Educacion Superior, con un caracter profesionalizante inherente, y expresada desde las

particularidades externas e internas de dicho proceso.

Con el disefio del modelo, la precision del contenido ortografico y la estructuraciéon de los
procedimientos, se representa y reinterpreta el objeto de estudio, lo cual permite aportar, a partir
de aristas distintas a las existentes, nuevos conocimientos respecto a sus caracteristicas,
propiedades y relaciones esenciales y funcionales, con lo que se contribuye a enriquecer la teoria
cientifica y la praxis educacional universitaria, y ademas se potencia la Estrategia curricular de

Lengua Materna.
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